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RESUMO: A formacéo inicial do pedagogo para
0 ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental apresenta desafios relacionados a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos e a
construgdo de praticas pedagdgicas que superem
abordagens descritivas e fragmentadas. Nesse
contexto, o presente artigo tem como objetivo
analisar os fundamentos teodrico-metodoldgicos
do ensino de Geografia na formacédo inicial do
pedagogo, considerando suas contribui¢des para o
desenvolvimento do pensamento geografico e 0s
desafios contemporaneos da pratica docente.
Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica, de
abordagem qualitativa, fundamentada em
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producdes cientificas sobre educagdo geogréfica,
formacdo de professores e metodologias de
ensino. A discussdo contempla a importancia dos
conhecimentos geogréficos na formacdo docente,
a articulagdo entre teoria e pratica e as
possibilidades metodoldgicas para a compreensao
critica das relagdes socioespaciais. Conclui-se que
a formacdo inicial do pedagogo requer a
integracdo entre os conhecimentos especificos da
Geografia e os saberes pedagdgicos, favorecendo
praticas  educativas  contextualizadas e
comprometidas com a formacdo critica dos
estudantes.
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GEOGRAPHY TEACHING METHODOLOGIES IN INITIAL TEACHER
EDUCATION IN PEDAGOGY: THEORETICAL FOUNDATIONS, PEDAGOGICAL
PRACTICES, AND CONTEMPORARY CHALLENGES

ABSTRACT: Initial teacher education in
Pedagogy for Geography teaching in the early
years of elementary education presents challenges
related to the acquisition of scientific knowledge
and the development of pedagogical practices that
move beyond descriptive and fragmented
approaches. In this context, this article aims to
analyze the theoretical and methodological
foundations of Geography teaching in initial
teacher education in Pedagogy, considering their
contributions to the development of geographical
thinking and the contemporary challenges of
teaching practice. This is a qualitative
bibliographic  study based on scientific

publications addressing geographical education,
teacher education, and teaching methodologies.
The discussion examines the importance of
geographical knowledge in teacher education, the
relationship between theory and practice, and
methodological approaches that promote a critical
understanding of socio-spatial relationships. It is
concluded that initial teacher education in
Pedagogy requires the integration of Geography-
specific knowledge and pedagogical knowledge,
fostering contextualized educational practices
committed to developing students' critical
understanding of reality.
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1. Introducgéo

O ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental constitui uma
dimensdo importante da formacéo escolar, uma vez que possibilita aos estudantes compreender
as relacOes estabelecidas entre sociedade e natureza, bem como os processos historicos,
econémicos, politicos e culturais que participam da producdo e da transformacdo do espaco
geogréfico. Nessa perspectiva, a Geografia escolar ndo se limita a identificacdo de elementos
naturais, a localizacdo de fendmenos ou a memorizacdo de informacOes territoriais, mas
contribui para o desenvolvimento de formas de pensamento que permitem interpretar
criticamente a realidade socioespacial. Entretanto, a concretizacdo dessa concepgao no processo
educativo pressupde uma formacdo docente que articule os conhecimentos cientificos da
Geografia aos fundamentos didatico-pedagogicos necessarios a organizacdo do ensino.

Historicamente, o ensino de Geografia na Educacgdo Basica foi marcado por abordagens
predominantemente descritivas, frequentemente associadas a memorizacdo de nomes, lugares,
caracteristicas fisicas e divisOes territoriais, sem a necessaria problematizacdo das relaces
sociais que constituem o espago geografico. A superacao dessas praticas exige reconhecer que
os conhecimentos geograficos sdo construidos por meio de processos de investigacdo,
interpretacdo e analise das relacbes entre os fendmenos naturais e sociais. Cavalcanti (2012)
contribui para essa discussdo ao compreender o ensino de Geografia como um processo de
mediacdo didatica que possibilita aos estudantes desenvolver conceitos e instrumentos
intelectuais para interpretar a realidade, considerando as relagdes entre os conhecimentos
cientificos e as experiéncias vivenciadas no cotidiano.

No contexto da formacao inicial, essa discussao assume particular relevancia nos cursos
de Pedagogia, responsaveis pela preparacao de profissionais para diferentes campos de atuacéo,
entre eles a docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
natureza abrangente dessa formacéo exige que o futuro pedagogo desenvolva conhecimentos
relacionados as diferentes areas do curriculo, articulando fundamentos educacionais,
conhecimentos especificos e praticas pedagdgicas. Contudo, essa amplitude também apresenta
desafios, especialmente no que se refere ao aprofundamento dos conceitos estruturantes da
Geografia e a compreensdo de suas especificidades epistemoldgicas e metodoldgicas. Quando
a formacao privilegia a utilizacdo de recursos e atividades em detrimento da compreensao dos
conhecimentos cientificos que fundamentam o ensino, corre-se o risco de reproduzir praticas
fragmentadas e desvinculadas da realidade social dos estudantes.

Nesse sentido, Callai (2005) destaca a importancia da leitura do mundo como dimenséo
constitutiva da aprendizagem geografica, ressaltando que a compreensdo do espago vivido
possibilita estabelecer relagdes entre as experiéncias cotidianas e 0s processos mais amplos de
organizacdo espacial. Essa perspectiva atribui ao ensino de Geografia uma funcdo que
ultrapassa a transmissédo de informacdes, ao reconhecer os estudantes como sujeitos que
vivenciam, interpretam e participam da producéo do espaco. Assim, o trabalho pedag6gico com
conceitos como lugar, paisagem, territério e espaco geogréfico deve favorecer a compreensao
das relacdes socioespaciais, considerando suas dimensdes histdricas e sociais.

As metodologias do ensino de Geografia, nesse contexto, ndo podem ser reduzidas a um
conjunto de técnicas ou procedimentos destinados a facilitar a apresentacdo dos conteudos
escolares. Elas expressam concep¢des de educacdo, de conhecimento e de aprendizagem que
orientam as escolhas docentes e interferem diretamente nas possibilidades de apropriagdo dos
conceitos cientificos. Castellar e Vilhena (2010) contribuem para essa reflexao ao discutirem a
importancia de préaticas de ensino que articulem os conhecimentos geograficos as situagdes de
aprendizagem, valorizando a construgéo de conceitos, a interpretacdo dos fendmenos espaciais
e o desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a representacdo do espaco.
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Além das questdes relacionadas a formagdo e as metodologias de ensino, as
transformacfes contemporaneas impdem novas exigéncias a educacdo geografica. A
intensificacdo dos processos de urbanizacgdo, as desigualdades socioespaciais, 0s problemas
ambientais e a crescente presenca das tecnologias digitais na sociedade evidenciam a
necessidade de préticas educativas que possibilitem compreender criticamente as contradi¢des
presentes na organizacdo do espaco. Nesse cendrio, a formacéo inicial do pedagogo precisa
favorecer ndo apenas o dominio dos conteudos curriculares, mas também a capacidade de
problematizar a realidade, estabelecer relacdes entre diferentes escalas geograficas e
desenvolver propostas pedagogicas que considerem as condi¢des concretas de vida dos
estudantes.

Diante dessas consideracgdes, a presente investigacdo parte da seguinte problematica: de
gue maneira os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de Geografia contribuem para a
formagéo inicial do pedagogo e quais desafios se apresentam na articulacdo entre os
conhecimentos geograficos e as praticas pedagdgicas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? A relevancia do estudo justifica-se pela necessidade de aprofundar as discussoes
sobre a formacdo de professores para o ensino de Geografia, especialmente diante das
dificuldades relacionadas a articulagdo entre os conhecimentos especificos da area e 0s saberes
pedagdgicos. Considera-se que essa reflexdo pode contribuir para a compreensdo das
possibilidades e dos limites da formac&o inicial, bem como para o fortalecimento de préticas
educativas comprometidas com a interpretacéo critica da realidade socioespacial.

Logo, o presente artigo tem como objetivo analisar os fundamentos tedrico-
metodoldgicos do ensino de Geografia na formacao inicial do pedagogo, considerando suas
contribuicbes para o desenvolvimento do pensamento geografico, as possibilidades de
articulacdo entre teoria e pratica e os desafios contemporaneos da formacdo docente. Para
alcancar esse objetivo, desenvolve-se uma pesquisa bibliogréfica, de abordagem qualitativa,
fundamentada em producdes cientificas que discutem a educacdo geografica, a formacéo inicial
de professores e as metodologias de ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
discussdo organiza-se em trés eixos: a importancia dos conhecimentos geograficos na formacao
inicial do pedagogo; os fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam as praticas
pedagogicas; e os desafios contemporaneos relacionados ao ensino de Geografia e a atuacdo
docente.

2. A geografia na formacao inicial do pedagogo: fundamentos e perspectivas educacionais

A formacdo inicial do pedagogo constitui um processo complexo, marcado pela
necessidade de articular conhecimentos cientificos, fundamentos educacionais e saberes
didatico-pedagdgicos gque sustentam o exercicio da docéncia. No ambito dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, essa formacdo apresenta particularidades decorrentes da atuacédo
polivalente do professor, responsavel pelo desenvolvimento de processos de ensino e
aprendizagem relacionados a diferentes areas do conhecimento. Nesse cenério, 0 ensino de
Geografia exige uma formacgéo que ultrapasse o dominio de procedimentos metodologicos,
contemplando a compreensédo dos fundamentos epistemologicos da ciéncia geografica e de suas
contribuicGes para a interpretacdo das rela¢des sociais, historicas e espaciais.

A discussdo sobre a formacdo docente ndo pode ser desvinculada das condicbes
historicas e institucionais que orientam a organizagdo dos cursos de licenciatura. Saviani
(2009), ao analisar aspectos historicos e tedricos da formacdo de professores no Brasil,
evidencia tensfes entre 0s conhecimentos especificos das areas de ensino e 0s conhecimentos
didatico-pedagdgicos. Essa problematica assume relevancia nos cursos de Pedagogia, nos quais
a amplitude das areas curriculares pode dificultar o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos necessarios ao trabalho educativo. No caso da Geografia, tal condicdo demanda
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atencdo a formacao conceitual dos futuros professores, uma vez que a selecdo e a organizacao
dos conteudos escolares dependem da compreensdo dos fendmenos geograficos e das relacdes
que os constituem.

Essa problematica também é discutida por Silva (2024), que, ao investigar a formacéo
e a atuacdo de professores responsaveis pelo ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Paranavai, identifica desafios relacionados a apropriacdo dos
conhecimentos especificos da area e a articulagdo entre formacao docente e pratica pedagogica.
A pesquisa evidencia que tais dificuldades ndo podem ser compreendidas exclusivamente como
limitacGes individuais dos professores, uma vez que estdo relacionadas as condices historicas,
curriculares e institucionais que constituem os processos formativos. Nesse sentido, a autora
ressalta a importancia de uma formacao inicial e continuada que assegure o aprofundamento
dos conhecimentos geograficos e sua articulagdo com a pratica social dos estudantes,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento geogréfico.

A Geografia, enquanto campo cientifico, possui conceitos e categorias que possibilitam
compreender a organizacgéo e a transformacao do espaco produzido socialmente. Santos (2006)
contribui para essa perspectiva ao discutir o espaco geogréafico a partir da indissociabilidade
entre sistemas de objetos e sistemas de acOes, evidenciando que sua constituicdo envolve
relacBes historicas, técnicas, econdmicas e sociais. Essa compreensdo apresenta implicacdes
para a formacé&o do pedagogo, pois permite reconhecer que os contetidos geograficos ndo devem
ser abordados como informacdes isoladas, mas como conhecimentos que explicam 0s processos
de producéo e transformacao dos espacos vividos e suas articulagdes com diferentes escalas da
realidade.

Entretanto, a transposi¢do dos conhecimentos cientificos para o contexto escolar ndo
ocorre de maneira automatica. A organizacdo do ensino pressupde a selecdo de contetdos, a
definicdo de objetivos de aprendizagem e a construcdo de mediacbes pedagogicas que
considerem as caracteristicas do desenvolvimento dos estudantes. Cavalcanti (2012) discute a
importancia da formacdo de conceitos geograficos como dimensdo fundamental da
aprendizagem, ressaltando a necessidade de relacionar os conhecimentos sistematizados as
experiéncias cotidianas. Nessa perspectiva, a atuacdo docente exige compreender ndo apenas
0s conteudos a serem ensinados, mas também 0s processos pelos quais 0s estudantes elaboram
explicacdes sobre os fenbmenos espaciais.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, essa articulagdo apresenta especificidades
relacionadas a maneira como as criancas percebem, representam e interpretam os espagos em
que vivem. A construcdo dos conhecimentos geograficos envolve experiéncias de observacao,
comparacdo, localizacdo, representacdo e analise das relacOes estabelecidas nos diferentes
ambientes sociais. Callai (2005) argumenta que aprender a ler o mundo constitui uma dimens&o
essencial da educacdo geografica, uma vez que a leitura do espaco vivido permite compreender
os fenémenos para além de sua aparéncia imediata. Assim, o cotidiano néo deve ser considerado
apenas como um recurso para despertar o interesse dos estudantes, mas como uma realidade a
ser investigada, interpretada e relacionada aos processos mais amplos de organizacéo espacial.

Essa perspectiva evidencia a importancia de uma formacdo inicial que possibilite ao
pedagogo compreender as relagdes entre os conceitos estruturantes da Geografia e sua
abordagem nos processos de ensino e aprendizagem. Lugar, paisagem, territorio e espago
geografico ndo constituem apenas contetdos curriculares, mas instrumentos tedricos para
interpretar as diferentes formas de apropriagdo, organizagdo e transformacdo da realidade.
Quando esses conceitos sdo trabalhados de maneira fragmentada, sem a explicitacdo das
relacfes histdricas e sociais que 0s constituem, o ensino tende a limitar-se & descricdo de
caracteristicas observaveis, comprometendo as possibilidades de desenvolvimento do
pensamento geogréfico.
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A formacgdo do pedagogo também precisa considerar que a aprendizagem geogréafica
envolve a construcdo de diferentes formas de representagéo e interpretacdo do espaco. Almeida
(2010), ao discutir a cartografia escolar, apresenta contribui¢cbes para a compreensdo dos
processos de representacdo espacial e de sua importancia na aprendizagem. Nessa direcdo, o
trabalno com mapas, croquis, trajetos e outras representacdes deve estar relacionado ao
desenvolvimento de nocdes espaciais e a compreensdo dos fenémenos geogréaficos, evitando
que esses instrumentos sejam utilizados apenas em atividades mecanicas de identificagédo e
localizacéo.

No campo curricular, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que o
ensino de Geografia no Ensino Fundamental deve contribuir para o desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geografico, articulando principios como localizacéo,
distribuicdo, conexdo, diferenciacdo, extensdo, analogia e ordem (Brasil, 2018). Essas
orientagdes reforcam a necessidade de uma formacao docente que possibilite compreender 0s
conhecimentos geograficos e organizar situacfes de aprendizagem voltadas a andlise dos
fendmenos espaciais. Contudo, a existéncia de prescrigdes curriculares ndo garante, por si so,
sua concretizacdo nas praticas escolares, uma vez que o desenvolvimento do trabalho
pedagogico depende das condicbes de formacéo, planejamento e atuacdo dos professores.

Nesse sentido, a formacéo inicial do pedagogo ndo deve restringir-se ao conhecimento
dos documentos curriculares ou a reproducdo de propostas metodoldgicas previamente
estabelecidas. E necessario que os futuros professores desenvolvam condicBes tedricas para
analisar criticamente os contetdos, compreender suas finalidades educativas e construir
intervencdes pedagdgicas fundamentadas. Essa exigéncia torna-se especialmente relevante
diante das contradi¢Oes que atravessam a sociedade contemporanea, pois a compreensdo dos
processos de segregacdo socioespacial, das desigualdades territoriais e das transformacdes
ambientais demanda conhecimentos que ultrapassam a descri¢do da paisagem e a identificacao
de elementos geograficos.

Outro aspecto relevante refere-se a relacdo entre a formacédo académica e a realidade das
instituicdes escolares. A apropriacdo dos fundamentos da Geografia precisa estar articulada a
reflexdo sobre as condicBes concretas do trabalho docente, considerando a diversidade
sociocultural dos estudantes, as desigualdades educacionais e as diferentes formas de
organizacdo dos espacos escolares. Dessa maneira, a formacdo inicial deve proporcionar
oportunidades de problematizacdo dos contetdos geograficos e de suas possibilidades de
ensino, reconhecendo que a préatica pedagogica ndo constitui uma simples aplicacdo de teorias,
mas um processo intencional que exige planejamento, reflexdo e dominio dos conhecimentos
cientificos.

Portanto, a presenca da Geografia na formacdo inicial do pedagogo deve ser
compreendida como parte de um projeto formativo mais amplo, comprometido com a
apropriacdo critica dos conhecimentos e com o desenvolvimento da autonomia intelectual e
pedagdgica. A articulacdo entre os fundamentos cientificos da Geografia, os conhecimentos
didatico-pedagdgicos e a compreensdo das condi¢des sociais em que se desenvolve o trabalho
educativo constitui uma dimensdo necesséria a superacdo de préaticas fragmentadas. Desse
modo, a formacdo do pedagogo para o ensino de Geografia exige reconhecer a especificidade
desse campo de conhecimento e suas contribui¢fes para a compreensdo critica da realidade,
estabelecendo as bases para a discussdo das metodologias e das préaticas pedagdgicas que
orientam o ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3. Metodologias do ensino de geografia: fundamentos tedricos e praticas pedagdgicas

As metodologias do ensino de Geografia constituem uma dimensdo fundamental da
formacéo inicial do pedagogo, uma vez que envolvem a articulagdo entre os conhecimentos
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cientificos, as concep¢des de aprendizagem e os procedimentos didaticos necessarios a
compreensdo da realidade socioespacial. A organizacéo do trabalho pedagdgico nessa area ndo
se limita a escolha de recursos ou estratégias de ensino, mas pressupde a definicdo de
finalidades educativas, a selecdo de conteidos e a construcdo de mediacBes que possibilitem
aos estudantes apropriar-se dos conceitos geograficos. Nessa perspectiva, o ensino de Geografia
deve ser compreendido como uma pratica intencional, orientada por fundamentos teoricos que
sustentam a interpretacdo das relagdes entre sociedade, natureza e espaco.

A compreensdo das metodologias de ensino exige reconhecer que 0s conhecimentos
geogréficos possuem especificidades epistemoldgicas que precisam ser consideradas na
organizacdo das praticas educativas. Cavalcanti (2012) discute a importancia da formacéo de
conceitos cientificos no processo de aprendizagem geografica, destacando a necessidade de
estabelecer relacBes entre 0os conhecimentos sistematizados e as experiéncias cotidianas dos
estudantes. Essa articulagdo néo significa restringir o ensino as vivéncias imediatas, mas utiliza-
las como ponto de partida para a construcdo de explicacdes mais amplas sobre os fenémenos
espaciais. Desse modo, a mediacdo docente assume papel central na problematizacdo da
realidade e na ampliacdo das possibilidades de interpretacdo do espaco geografico.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a construcéo dos conhecimentos geograficos
esta relacionada ao desenvolvimento progressivo de capacidades de observacéo, comparacéo,
localizacdo, representacdo e andlise. Entretanto, essas capacidades ndo se desenvolvem de
maneira espontanea, exigindo situacdes de aprendizagem organizadas de forma sistematica. O
professor precisa compreender que a observacao de uma paisagem, por exemplo, ndo constitui,
por si s0, uma atividade de andlise geografica. Para que a aprendizagem ultrapasse a descri¢éo
dos elementos visiveis, torna-se necessario problematizar as relagcdes histéricas, sociais e
econbmicas responsaveis pela organizacdo e transformacao daquele espaco.

Nesse sentido, Callai (2005) contribui para a discusséo ao defender a leitura do mundo
como uma dimensdo constitutiva da aprendizagem geografica. A autora destaca a importancia
de compreender o lugar vivido como espaco de relacdes e experiéncias, possibilitando que os
estudantes estabelecam conexdes entre seu cotidiano e 0s processos mais amplos de produgéo
do espaco. Essa perspectiva oferece fundamentos para préaticas pedagdgicas que tomem a
realidade proxima como objeto de investigacdo, sem desconsiderar suas relacbes com outras
escalas geogréaficas. Assim, o estudo da escola, do bairro e da cidade pode favorecer a
compreensdo de questBes relacionadas a organizacao territorial, as desigualdades sociais, a
circulacdo de pessoas e as transformacdes ambientais.

A utilizacdo do espaco vivido como referéncia metodoldgica, contudo, exige cuidados
para que 0 ensino ndo permaneca restrito a identificacdo de caracteristicas locais. A
compreensdo geografica pressupde estabelecer relagdes entre diferentes fendmenos e escalas
de analise, reconhecendo que 0s espacos sdo constituidos por processos interdependentes.
Dessa maneira, ao investigar as transformacdes de determinado bairro, por exemplo, o trabalho
pedagdgico pode relacionar mudancas na paisagem as formas de ocupacdo do territorio, as
condicBes de infraestrutura, a distribuicdo dos servicos publicos e as desigualdades
socioespaciais. Essa abordagem permite compreender que os fendmenos observados no
cotidiano expressam relacdes historicas e sociais que ultrapassam a experiéncia individual.

Entre as possibilidades metodoldgicas do ensino de Geografia, a cartografia escolar
apresenta relevancia para o desenvolvimento da representacao espacial e da compreensédo das
relacbes de localizacdo, orientacdo, distdncia e distribuicdo. Almeida (2010) discute a
importancia dos processos de construcdo da linguagem cartografica, evidenciando que a
aprendizagem das representacGes espaciais envolve opera¢Bes cognitivas relacionadas a
percepc¢éo, a organizacao e a interpretacdo do espaco. Nessa perspectiva, a utilizacdo de mapas,
plantas, croquis e representacdes graficas deve estar articulada a construgdo de conhecimentos
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geogréficos, evitando atividades restritas a reproducao de desenhos ou a identificagdo mecénica
de informacoes.

A alfabetizacdo cartogréafica, portanto, precisa ser compreendida como um processo que
envolve a apropriacdo de uma linguagem especifica, por meio da qual os estudantes
desenvolvem possibilidades de representar e interpretar fenébmenos espaciais. Para o pedagogo,
isso exige conhecimentos que ultrapassam a utilizacdo instrumental de mapas, contemplando a
compreensdo dos principios de representacao e das relacdes entre o espaco real e suas diferentes
formas de representacdo. Nesse contexto, atividades relacionadas a elaboracdo de trajetos, a
representacdo dos espagos escolares e a interpretacdo de mapas teméaticos podem contribuir para
o0 desenvolvimento do pensamento espacial, desde que sejam orientadas por objetivos
pedagogicos definidos e acompanhadas de processos de reflexdo sobre os fendmenos
representados.

Outra possibilidade metodoldgica consiste no estudo do meio, compreendido como uma
pratica investigativa que articula observacao, problematizacéo e analise das relacBes presentes
em determinado espacgo. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) discutem a importancia dessa
abordagem para a construcdo de conhecimentos geograficos, destacando suas possibilidades de
integracdo entre diferentes areas do conhecimento. O estudo do meio ndo deve ser reduzido a
realizacdo de visitas ou passeios escolares, mas organizado como uma atividade de investigacdo
que envolve planejamento, levantamento de questdes, observacdo sistematica, registro de
informacdes e interpretacdo dos fendmenos identificados.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, essa metodologia pode favorecer a
compreensdo das relacdes entre os espacos escolares e a comunidade, permitindo investigar
questBes relacionadas as condi¢fes ambientais, a mobilidade, a organizacdo dos servigos
publicos e as transformacdes da paisagem. Entretanto, sua contribuicdo formativa depende da
capacidade do professor de estabelecer relagdes entre os dados observados e 0s conceitos
geogréficos, evitando que a atividade se limite ao reconhecimento de caracteristicas do
ambiente. Dessa forma, a investigacdo do espaco vivido constitui uma possibilidade de
aproximacdo entre os conhecimentos escolares e as condigdes concretas da realidade social.

A incorporacdo das tecnologias digitais também amplia as possibilidades metodoldgicas
do ensino de Geografia, especialmente por meio de mapas interativos, imagens de satélite,
recursos de geolocalizacdo e representacdes digitais do territorio. Esses instrumentos podem
contribuir para a visualizacdo de fenbmenos espaciais, a comparacdo de paisagens e a analise
de transformacdes territoriais. Contudo, sua utilizacdo ndo representa, necessariamente, uma
inovacdo pedagodgica, uma vez que o potencial educativo das tecnologias depende das
concepcdes de ensino que orientam sua aplicacdo. Quando utilizadas apenas para apresentar
informacgdes ou substituir recursos tradicionais, podem reproduzir praticas centradas na
transmissdo de contetidos, sem favorecer a construcdo de conhecimentos geograficos.

Nesse contexto, a formacdo inicial do pedagogo precisa contemplar a anlise critica das
possibilidades e dos limites dos recursos tecnoldgicos, considerando as condi¢cdes materiais das
instituicdes escolares e as desigualdades de acesso as tecnologias. A selecdo de instrumentos
digitais deve estar vinculada aos objetivos de aprendizagem e as necessidades dos estudantes,
reconhecendo que a mediacdo docente permanece indispensavel a interpretacdo das
informagdes e a construcdo dos conceitos cientificos. Assim, a integracdo das tecnologias ao
ensino de Geografia exige planejamento, intencionalidade pedagogica e compreensdo das
relagdes entre os recursos utilizados e os conhecimentos a serem apropriados.

Castellar e Vilhena (2010) contribuem para essa discussao ao abordarem a importancia
de metodologias que favorecam a construgdo de conceitos e a interpretacdo dos fendbmenos
geograficos, reconhecendo o estudante como sujeito ativo no processo de aprendizagem.
Entretanto, a participagdo dos estudantes ndo deve ser confundida com a auséncia de
direcionamento pedagogico. A organizacdo de situacOes investigativas, a elaboracdo de
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hipoteses, a comparagdo de informacdes e a construgdo de explicacdes exigem a intervencdo
sistematica do professor, responsavel por orientar a aprendizagem e promover a aproximacao
entre os conhecimentos cotidianos e os conceitos cientificos.

A relacdo entre teoria e préatica, portanto, constitui um principio fundamental para a
compreensdo das metodologias do ensino de Geografia na formacéo inicial do pedagogo. O
dominio de procedimentos didaticos, quando desvinculado dos fundamentos cientificos e
educacionais, pode resultar em praticas fragmentadas, nas quais as atividades sdo valorizadas
por seu carater ludico ou pela utilizacdo de recursos diferenciados, sem a necessaria reflexéo
sobre os conhecimentos construidos. Por outro lado, a apropriacdo dos fundamentos tedricos,
sem a compreensdo de suas implicacOes pedagdgicas, também pode limitar a capacidade de
organizar situacdes de ensino adequadas as especificidades dos estudantes.

Nesse patamar, a formacéo inicial deve possibilitar ao futuro pedagogo compreender
que as metodologias do ensino de Geografia expressam escolhas teoricas, politicas e
pedagdgicas relacionadas as finalidades da educacdo escolar. A selecdo dos conteudos, a
definicdo dos procedimentos de ensino e a avaliacdo da aprendizagem precisam estar
articuladas a compreensao da Geografia como conhecimento cientifico que permite interpretar
as contradicOes da realidade socioespacial. Assim, o desenvolvimento de praticas pedagogicas
contextualizadas e fundamentadas constitui uma condi¢do importante para superar abordagens
descritivas e favorecer a formacdo de estudantes capazes de compreender criticamente 0s
espacos em que vivem e as relacdes sociais que os produzem.

4. Desafios contemporaneos do ensino de geografia na formacéo e na atuacdo do pedagogo

As transformacgdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e tecnoldgicas que
caracterizam a sociedade contemporanea imp6em desafios a formac&o inicial de professores,
especialmente no que se refere a compreensao das relagfes entre os conhecimentos cientificos
e as condicBes concretas em que se desenvolvem os processos educativos. No ensino de
Geografia, esses desafios adquirem particular relevancia diante da necessidade de interpretar
os fendmenos socioespaciais em suas multiplas dimensdes, considerando as contradices que
atravessam a producdo e a organizacdo do espaco geografico. Nesse contexto, a formacéo
inicial do pedagogo precisa ultrapassar uma preparacao centrada na aplica¢do de procedimentos
didaticos, favorecendo a apropriacdo de fundamentos tedricos que possibilitem compreender
criticamente a realidade e organizar praticas pedagogicas comprometidas com a formacao.

Um dos principais desafios estd relacionado a natureza generalista da formagao
oferecida pelos cursos de Pedagogia, que contemplam diferentes areas do conhecimento e
campos de atuacdo profissional. Embora essa caracteristica seja necessaria a preparacdo do
professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, também pode produzir tensbes entre a
amplitude curricular e o aprofundamento dos conhecimentos especificos indispensaveis a
docéncia. Saviani (2009), ao discutir a formacao de professores no Brasil, evidencia a histérica
dificuldade de articulagdo entre os conteldos culturais e cognitivos e 0s conhecimentos
didatico-pedagdgicos. Essa problematica permite refletir sobre os limites de uma formacéo que,
ao privilegiar procedimentos de ensino desvinculados dos fundamentos cientificos, pode
comprometer a compreensao dos conceitos geograficos e suas possibilidades de abordagem na
Educacdo Basica.

Ao investigar a formacdo e a atuagédo de professores que ensinam Geografia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, Silva (2024) identificou lacunas na formacao inicial dos
pedagogos, especialmente quanto ao aprofundamento dos conhecimentos geogréaficos,
considerando a amplitude curricular dos cursos de Pedagogia e a énfase frequentemente
atribuida a componentes como Lingua Portuguesa e Matematica. Tais condi¢cBes podem
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comprometer a apropriacdo dos fundamentos cientificos da Geografia e dificultar o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas orientadas a construcdo do pensamento geografico.

No caso do ensino de Geografia, essa tensdo manifesta-se na necessidade de preparar o
pedagogo para trabalhar conceitos que envolvem diferentes niveis de abstracdo, como espaco
geogréfico, territorio, paisagem, lugar e regido. A compreensdo dessas categorias exige
reconhecer que os fendmenos espaciais ndo se apresentam de maneira isolada, mas resultam de
relacOes histdricas e sociais que envolvem interesses econdmicos, disputas politicas, praticas
culturais e transformacdes ambientais. Santos (2006) contribui para essa reflexdo ao
compreender o espago geografico como uma realidade constituida pela interacdo entre sistemas
de objetos e sistemas de a¢des, evidenciando que sua organizacao expressa processos histéricos
e relagdes sociais. Desse modo, a formacdo docente precisa possibilitar a compreenséo dessas
determinac0es, evitando que o ensino seja reduzido a identificacdo de elementos visiveis da
paisagem.

Nesse contexto, Lopes (2010) apresenta o conceito de Conhecimento Pedagogico
Geografico (CPG), compreendido a partir da articulacdo entre o conhecimento geografico, os
saberes pedagdgicos e as particularidades do contexto de ensino. Ao retomar essa perspectiva,
Silva (2024), em sua investigacdo sobre a formacao de professores que ensinam Geografia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ressalta a importancia desse conhecimento para a atuagédo
do pedagogo, considerando as limitagGes da formacéo inicial quanto ao aprofundamento dos
conteudos especificos da area. A autora evidencia, ainda, a necessidade de processos formativos
que possibilitem integrar os fundamentos cientificos da Geografia as praticas pedagdgicas, de
modo a favorecer a construcdo do pensamento geografico e a compreensao critica da realidade
pelos estudantes.

Outro desafio refere-se a relagdo entre as orientacdes curriculares e a autonomia
docente. A Base Nacional Comum Curricular estabelece competéncias e habilidades
relacionadas ao desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geogréfico,
destacando a importancia da andlise das relacdes entre sociedade e natureza (Brasil, 2018).
Entretanto, a existéncia de orientacOes curriculares nacionais ndo elimina a necessidade de
reflexdo critica sobre os conhecimentos selecionados, suas finalidades educativas e suas
possibilidades de abordagem em diferentes contextos escolares. A atuacdo do pedagogo exige
interpretar essas orientagdes a luz das condi¢des concretas de aprendizagem, reconhecendo que
o curriculo ndo se realiza de maneira independente das relagdes sociais, das préaticas
institucionais e das decisfes pedagdgicas.

Ao analisar as relagfes entre as politicas curriculares e a formacdo dos professores que
ensinam Geografia, Silva (2024) problematiza o distanciamento entre as orientacfes
estabelecidas nos documentos oficiais e as condi¢des concretas de sua efetivacao no cotidiano
escolar. A discussdo evidencia que as reformulagdes curriculares, embora estabelecam novas
exigéncias para a pratica docente, ndo asseguram, isoladamente, as condi¢bGes formativas
necessarias a sua implementacdo. Desse modo, a apropriacdo critica das orientacfes
curriculares depende de processos formativos que considerem tanto os fundamentos cientificos
da Geografia quanto as particularidades institucionais e sociais em que se desenvolve o trabalho
pedagdgico.

Nesse cenario, a organizacdo do ensino de Geografia apresenta desafios relacionados a
superacdo de praticas fragmentadas, frequentemente caracterizadas pela apresentacdo de
contetidos descontextualizados e pela valorizacao de atividades que ndo favorecem a construcao
dos conceitos cientificos. Cavalcanti (2012) discute a importancia da mediacdo docente na
aprendizagem geogréafica, evidenciando a necessidade de articular os conhecimentos
sistematizados as experiéncias dos estudantes. Essa perspectiva exige compreender que a
contextualizacdo ndo corresponde a simples utilizacdo de exemplos cotidianos, mas a
construcdo de relacbes entre os fendbmenos observados e 0s processos mais amplos de produgéo
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do espago. Assim, o trabalho pedagdgico deve favorecer a passagem da percepcdo imediata
para formas mais elaboradas de interpretacéo da realidade socioespacial.

As desigualdades sociais e territoriais também constituem uma dimens&o central dos
desafios contemporaneos do ensino de Geografia. As diferentes condigdes de acesso a moradia,
ao transporte, ao saneamento basico, aos equipamentos publicos e aos servigos essenciais
expressam processos histéricos de organizacdo e apropriacdo do espaco que podem ser
problematizados no contexto escolar. Entretanto, a abordagem dessas questfes exige do
professor conhecimentos que permitam ultrapassar explicagdes individualizadas ou
naturalizadas das desigualdades. A formacdo inicial do pedagogo deve favorecer a
compreensdo de que as condicdes de vida dos estudantes estdo relacionadas a processos sociais
mais amplos, possibilitando que o ensino de Geografia contribua para a analise das contradi¢des
presentes na organizacéao territorial.

A discussdo sobre as questdes socioambientais apresenta igualmente relevancia na
formacdo docente, considerando a intensificagdo dos problemas relacionados a degradacéo
ambiental, as mudancas climaticas, a expansao urbana e as formas de utilizacdo dos recursos
naturais. Esses fendmenos ndo podem ser compreendidos exclusivamente por suas
manifestacdes fisicas, pois envolvem relagbes econémicas, politicas e sociais que interferem na
producdo do espaco. Nesse sentido, o ensino de Geografia apresenta possibilidades de
articulacdo com a Educacdo Ambiental, desde que essa aproximacao ndo se limite a transmissao
de orientagdes comportamentais ou a realizacéo de atividades pontuais. A compreensao critica
das questdes socioambientais exige analisar as relagdes entre os modos de producao, as formas
de consumo, as desigualdades sociais e 0s processos de transformacéo da natureza.

A crescente presenga das tecnologias digitais na sociedade também modifica as formas
de producdo, circulacdo e acesso as informacbes geograficas. Imagens de satélite, mapas
digitais, plataformas de geolocalizacdo e sistemas de representacdo espacial ampliam as
possibilidades de visualizacdo e interpretacdo dos fendmenos territoriais. Contudo, a
disponibilidade desses recursos ndo garante sua apropriacdo pedagdgica de maneira critica. A
utilizacdo das tecnologias no ensino de Geografia demanda conhecimentos que possibilitem
selecionar informacdes, interpretar representacées e problematizar os interesses e as limitacdes
presentes na producdo dos dados espaciais. Além disso, as desigualdades de acesso aos
equipamentos e a conectividade evidenciam que a incorporacdo das tecnologias precisa
considerar as condi¢cdes materiais das instituicbes escolares e dos estudantes.

Outro aspecto que merece atencdo refere-se a relacdo entre a formacdo inicial e as
condicBes concretas do trabalho docente. A organizacao de préaticas pedagdgicas investigativas,
contextualizadas e fundamentadas depende ndo apenas dos conhecimentos adquiridos durante
a graduacdo, mas também das condicOes institucionais que possibilitam o planejamento, a
realizacdo e a avaliacdo das atividades educativas. A disponibilidade de materiais didaticos, o
acesso a recursos tecnoldgicos, o tempo destinado ao planejamento e as oportunidades de
formacdo continuada interferem nas possibilidades de desenvolvimento do ensino. Dessa
maneira, 0s desafios da educagdo geogréafica ndo podem ser atribuidos exclusivamente as
escolhas individuais dos professores, pois envolvem condigOes estruturais que ultrapassam o
ambito da sala de aula.

Essa discussdo encontra respaldo na investigacao de Silva (2024), que, ao examinar a
realidade dos professores responsaveis pelo ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, identificou lacunas na formagéo inicial e continuada e problematizou suas
implicacdes para a pratica pedagogica. A autora ressalta que as dificuldades enfrentadas pelos
docentes ndo podem ser compreendidas exclusivamente como limitagOes individuais, uma vez
que estdo relacionadas as condigdes historicas, institucionais e socioecondémicas que atravessam
0s processos formativos e o exercicio da profissdo. Nesse sentido, a superacdo dessas
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dificuldades exige politicas de formacdo que considerem as necessidades concretas dos
professores e as especificidades do conhecimento geografico.

Nesse contexto, a articulagdo entre teoria e pratica constitui uma exigéncia permanente
da formacdo inicial do pedagogo. A compreensdo dos fundamentos cientificos da Geografia
precisa estar relacionada a andlise das situa¢fes concretas de ensino, possibilitando que os
futuros professores desenvolvam critérios para selecionar conteddos, organizar procedimentos
metodoldgicos e avaliar os processos de aprendizagem. Callai (2005), ao discutir a leitura do
mundo como dimensao da educacao geografica, contribui para compreender a importancia de
praticas pedagogicas que estabelecam relacdes entre as experiéncias dos estudantes e a
interpretacdo dos processos espaciais. Entretanto, essa articulagdo exige intencionalidade
pedagogica, uma vez que a simples aproximacao entre os contedos escolares e o cotidiano ndo
assegura a construcao de conhecimentos cientificos.

A formacdo inicial também enfrenta o desafio de superar a compreensdo das
metodologias de ensino como instrumentos neutros ou procedimentos aplicaveis
indistintamente a diferentes contextos educacionais. As escolhas metodoldgicas expressam
concepcdes de sociedade, educacdo e conhecimento, influenciando a maneira como o0s
contetidos séo selecionados, organizados e apresentados aos estudantes. Assim, uma formacao
comprometida com a educacdo geogréafica critica precisa favorecer a reflexdo sobre as
finalidades sociais do ensino, reconhecendo que a apropriagdo dos conhecimentos cientificos
constitui uma condicdo importante para compreender as relacGes de poder, as desigualdades
territoriais e as transformacdes da realidade.

Diante dessas questdes, torna-se necessario reconhecer que os desafios contemporaneos
do ensino de Geografia ndo se restringem a atualizacdo de contelidos ou a incorporagéo de
novas tecnologias. Eles envolvem a prépria concepcédo de formacao docente e o lugar atribuido
aos conhecimentos cientificos no processo educativo. A preparacdo do pedagogo para atuar nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental exige uma formacdo que articule os fundamentos da
ciéncia geogréafica, os conhecimentos didatico-pedagdgicos e a compreensdo das condicdes
historicas e sociais que constituem a realidade escolar. Essa articulacdo representa uma
possibilidade de superar praticas descritivas e fragmentadas, contribuindo para o
desenvolvimento de propostas educativas orientadas a construcdo do pensamento geografico e
a interpretacdo critica das relacBes socioespaciais.

Portanto, a superacgéo dos desafios contemporaneos do ensino de Geografia pressupde
compreender a formacdo inicial do pedagogo como um processo que ndo se encerra na
aquisicdo de técnicas ou na reproducdo de orientagdes curriculares. Trata-se de uma formacéo
qgue demanda apropriacdo teorica, reflexdo critica e capacidade de intervencdo pedagogica
fundamentada, reconhecendo a educagdo geografica como parte constitutiva da formacéo
humana. Nessa perspectiva, fortalecer o ensino de Geografia nos cursos de Pedagogia significa
ampliar as possibilidades de formacdo de professores capazes de desenvolver préaticas
educativas que contribuam para a compreensdo das contradi¢cbes sociais, ambientais e
territoriais presentes na realidade contemporanea.

5. Consideragdes

A discussdo desenvolvida neste estudo possibilitou compreender que as metodologias
do ensino de Geografia na formagdo inicial do pedagogo constituem uma dimensdo
fundamental para a organizacao de praticas educativas comprometidas com a apropriacao dos
conhecimentos cientificos e com a interpretagdo critica da realidade socioespacial. A andlise
bibliografica evidenciou, no plano teorico, que a formacdo docente nessa area ndo pode
restringir-se ao dominio de procedimentos didaticos ou a utilizacdo de recursos pedagdgicos,
exigindo a articulacao entre os fundamentos epistemoldgicos da Geografia, 0s conhecimentos
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educacionais e as especificidades dos processos de ensino e aprendizagem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Em relacdo ao objetivo proposto, constatou-se que os fundamentos teorico-
metodologicos do ensino de Geografia oferecem contribui¢des importantes para a formacao do
pedagogo, especialmente ao possibilitarem a compreensdo do espaco geografico como
resultado de processos histdricos, sociais, econdmicos e culturais. Nesse sentido, a apropriacéo
de conceitos como lugar, paisagem, territorio e espago geografico constitui uma condicao
necessaria para superar abordagens descritivas e fragmentadas, favorecendo a organizacao de
praticas pedagogicas orientadas ao desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio
geografico.

A discussao também permitiu reconhecer que a relacéo entre teoria e pratica representa
um dos principais desafios da formacé&o inicial. A utilizacdo de metodologias como a cartografia
escolar, o estudo do meio, a analise da paisagem e a investigacdo do espaco vivido apresenta
possibilidades significativas para a aprendizagem geografica, desde que essas propostas estejam
fundamentadas em objetivos educativos definidos e sejam acompanhadas de mediacoes
docentes que favorecam a construgdo dos conceitos cientificos. Dessa maneira, a diversificacdo
dos procedimentos metodoldgicos, isoladamente, ndo assegura a qualidade do ensino, sendo
indispensavel compreender as concepcdes de conhecimento e de aprendizagem que orientam
sua utilizag&o.

Nessa perspectiva, a educacdo geografica assume uma dimensdo formativa que
ultrapassa a aprendizagem dos conteudos curriculares, contribuindo para o desenvolvimento
intelectual e para a compreensao critica da realidade. Ao articular os conhecimentos cientificos
as experiéncias e praticas sociais dos estudantes, o ensino de Geografia possibilita ampliar as
formas de interpretacdo dos fendmenos espaciais, favorecendo a construcdo do pensamento
geogréfico e o reconhecimento das relagfes histdricas, sociais e territoriais que constituem o
espaco vivido.

No que se refere aos desafios contemporaneos, a analise destacou as tensées decorrentes
da formacao generalista do pedagogo, das exigéncias curriculares e das condi¢des concretas de
realizacdo do trabalho docente. Além disso, as desigualdades socioespaciais, as questdes
socioambientais e a crescente presenca das tecnologias digitais demandam uma formacao capaz
de relacionar os conhecimentos geogréaficos as transformacfes da sociedade. Esses desafios
evidenciam que a atuacdo docente exige ndo apenas conhecimentos especificos e didatico-
pedagdgicos, mas também capacidade de analise critica das condicdes historicas e sociais que
interferem na organizacdo dos processos educativos.

Diante dessas consideracdes, compreende-se que o fortalecimento do ensino de
Geografia nos cursos de Pedagogia requer uma formagao que reconheca a especificidade dos
conhecimentos geograficos e sua relevancia para a compreensdo das relacfes entre sociedade e
natureza. A articulagdo entre fundamentos teoricos, praticas pedagdgicas e reflexdo critica
constitui um caminho para ampliar a autonomia intelectual e profissional do futuro pedagogo,
possibilitando a organizacédo de situacOes de aprendizagem que ultrapassem a reproducédo de
informacoes e favoregcam a construcdo de conhecimentos socialmente significativos.

Por fim, ressalta-se que, por se tratar de uma investigacao bibliogréfica, as reflexdes
apresentadas ndo permitem generalizacdes acerca das préaticas efetivamente desenvolvidas nos
cursos de Pedagogia. Entretanto, oferecem subsidios teoricos para ampliar o debate sobre a
formacdo inicial de professores e a importancia das metodologias do ensino de Geografia.
Recomenda-se, assim, o desenvolvimento de pesquisas empiricas que investiguem a
organizacao curricular dos cursos de Pedagogia, as concepc¢des dos académicos sobre o ensino
de Geografia e as relagdes estabelecidas entre a formacéo universitaria e as praticas pedagogicas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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