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RESUMO: O presente artigo possui carater
conceitual-bibliografico e teve como objetivo
compreender a relagdo entre as brincadeiras de
papéis sociais e a apropriacdo da escrita a partir
dos pressupostos tedricos da Psicologia Histérico-
Cultural. Para o seu desenvolvimento foram
realizados leituras e fichamentos de obras
classicas e contemporaneas sobre as tematicas, de
maneira a elaborar um texto final que sintetizasse
0s conteudos estudados. Os resultados da pesquisa
foram organizados em trés momentos,
primeiramente uma explanacdo sobre as
brincadeiras de papéis de sociais, em seguida uma
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exposicdo sobre o desenvolvimento da
linguagem, especificamente a escrita, e por fim,
realizou-se uma sintese sobre as relagbes entre
ambas as atividades, atreladas ao modelo de
ensino desenvolvimental. Como resultados,
obteve-se que a aquisicdo da escrita ndo € um
processo  natural, mas se  desenvolve
historicamente ao longo da ontogenia do sujeito,
tendo como um de seus precursores a brincadeira
de papéis sociais, cujas principais conquistas diz
respeito as capacidades de generalizagdo,
abstracdo, simbolizacdo e autocontrole da conduta
pela submisséo as regras.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN SOCIAL ROLE-PLAYING AND THE
APPROPRIATION OF WRITING: AN ANALYSIS IN THE LIGHT OF CULTURAL-
HISTORICAL PSYCHOLOGY

ABSTRACT: This article is conceptual-
bibliographical in nature and aims to understand
the relationship between social role play and the
appropriation of writing, based on the theoretical
assumptions of Historical-Cultural Psychology.
The research was carried out by reading and
summarizing classic and contemporary works on
the themes, in order to produce a final text that
synthesized the content studied. The results of the
research were organized into three parts: first, an
explanation of social role-playing, then an
exposition of language development, specifically

writing, and finally, a synthesis of the
relationships between both activities, linked to the
developmental teaching model. The results
showed that the acquisition of writing is not a
natural process, but develops historically
throughout the subject's ontogeny, with one of its
precursors being social role-playing, whose main
achievements relate to the capacities for
generalization, abstraction, symbolization and
self-control of conduct through submission to
rules.
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1. Introducéo

Este trabalho teve como objetivo geral compreender a relacdo entre as brincadeiras de
papéis sociais e a apropriacdo da escrita, e se efetivou como uma pesquisa conceitual-
bibliografica, baseando-se no levantamento e anélise de referéncias tedricas sobre o objeto de
estudo, que ja foram previamente elaboradas (Gil, 2002). Como fundamentacdo tedrica para a
analise dos dados partiu-se dos aportes tedricos da Psicologia Histérico-Cultural.

Os autores da Psicologia Historico-Cultural, compreendem o desenvolvimento humano
COmO O processo em que um sujeito posto em determinada sociedade, se apropria dos
conhecimentos produzidos historicamente por esse grupo social. Desta forma e para essa
abordagem psicoldgica, é apenas na apropriacdo da cultura que o sujeito se torna humano. Nessa
perspectiva, Vigotski (2018) preconiza a lei geral do desenvolvimento, remetendo-se ao fato de
que a humanizagdo ou desenvolvimento omnilateral do individuo somente se efetiva na e pela
relacdo com o outro. Nessa direcéo, o desenvolvimento parte de um nivel interpsiquico - entre
psiquismos/pessoas - para somente em seguida se efetivar no nivel intrapsiquico pela
internalizacdo dos aspectos universais da humanidade (Vigotski, 2018). Por isso, 0 conceito de
mediag&do se torna essencial para compreender essa teoria, tendo em vista que a aprendizagem
promotora de desenvolvimento da crianga ndo ocorre simplesmente em seu contato com 0s
objetos do ambiente, mas pela mediacdo de um adulto que transmite a esse individuo as
significacOes e usos sociais dos objetos da realidade.

No presente artigo dar-se-a relevo aos estudos sobre a periodizacdo do desenvolvimento
psiquico, a qual aponta periodos de desenvolvimento ao longo da vida humana. Diferentemente
do desenvolvimento animal, o desenvolvimento humano ndo é apenas uma sucessdo de etapas
de crescimento que sdo incrementadas por caracteristicas apenas quantitativas, a abordagem
Histdrico-Cultural ndo define rigidamente as idades cronoldgicas dos periodos, definindo-os
essencialmente pelas neoformacdes e atividades-guia do sujeito. Por atividade, entende-se “a
forma de relacdo viva através da qual se estabelece um vinculo real entre a pessoa e 0 mundo
gue a rodeia. Por meio da atividade o individuo atua sobre a natureza, sobre as coisas e sobre
as pessoas” (Petrovski, 1985, p. 142 apud Tuleski; Eidt, 2016, p. 44), ou seja, & uma relacdo
ativa do sujeito para com sua realidade, de maneira a transforma-la e consequentemente
transformar a si mesmo.

Para compreender a dindmica das idades e dos periodos, € preciso salientar o conceito

de situagdo social de desenvolvimento, que estd muito atrelado a propria atividade do sujeito,
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referindo-se a forma de relacéo entre o individuo e o meio em que esta inserido, demarcando
COMo O sujeito age ativamente nesse contexto, € como esse contexto reage (também ativamente)
sobre esse individuo (Tuleski; Eidt, 2016). A situacdo social de desenvolvimento € o ponto de
partida para a promocao do desenvolvimento da criancga, pois permite uma andlise tanto de sua
atividade sobre o0 meio, como das media¢es oferecidas pelo meio a essa crianca. A partir dessa
relagcdo surgem as neoformacdes, ou seja, uma nova estrutura central do psiquismo do sujeito,
que aparece pela primeira vez no inicio de um determinado periodo e influencia todo o curso
de seu futuro desenvolvimento. Essa neoformacdo servira de base para a reestruturacdo da
situacdo social de desenvolvimento que se tornard novamente o ponto de partida para novas
mudancas, evidenciando esse processo como uma espiral dialética.

E importante mencionar também a existéncia dos periodos de crise, que retratam a
necessidade de avancar no processo de desenvolvimento, lembrando que, mesmo nos
momentos criticos hd ganhos construtivos. Essa situacéo é resultado de um confronto interno
na crianga, na qual ela percebe que as suas atuais atividades diante do mundo ndo correspondem
mais as suas necessidades, e, portanto, exige mudangas em sua situacdo social de
desenvolvimento, isto é, demanda modificacGes na sua relacdo com a realidade a fim satisfazer
suas novas necessidades — momento em que a estrutura psiquica ja se desenvolveu o suficiente
dentro de um periodo e exige novos comportamentos da crianga.

Além das neoformacdes, outro conceito-chave para a definicdo dos periodos de
desenvolvimento é a atividade-guia', o qual se refere a um tipo peculiar de atividade que
conduz e promove o desenvolvimento psiquico do individuo em determinado momento da vida.
Nessa perspectiva, cada periodo do desenvolvimento é caracterizado por uma atividade-guia
especifica. Como foco deste artigo, tém-se dois periodos principais no desenvolvimento
infantil, a idade pré-escolar e a idade escolar, que sdo caracterizados respectivamente pela
atividade-guia de brincadeira de papéis sociais e atividade de estudo. O periodo pré-escolar
abarca criancas de aproximadamente trés a seis anos que passam a se interessar pelo fazer o que
os adultos fazem, se apropriando das significacdes das relagdes sociais e humanas (Lazaretti,
2016). Em sequéncia efetiva-se o periodo escolar, que inclui criancas de aproximadamente seis
a onze anos, as quais direcionam seus interesses ao conhecimento historicamente produzido
pela humanidade, ou seja, almejam saber o que os adultos sabem (Asbahr, 2016), momento em
que se concretiza o processo de aquisicdo da linguagem escrita.

Diante do exposto, percebe-se que o desenvolvimento do psiquismo deve ser analisado
a partir de um processo como um todo, verificando suas conexdes entre um periodo e outro, por

esse motivo, a presente pesquisa enfatizara a transi¢do entre a idade pré-escolar e a idade
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escolar, na busca por relagdes entre suas atividades-guia, especialmente no que se refere as
relacbes entre a atividade-guia de brincadeiras de papéis sociais e a aquisi¢do da escrita,
refletindo também o desenvolvimento de algumas funcbes psicoldgicas superiores, como o0
autocontrole da conduta, o pensamento tedrico e a formacdo da consciéncia. Em resumo,
buscar-se-a respostas para o seguinte questionamento “Quais seriam as relagdes entre as
brincadeiras de papéis sociais e a apropria¢ao da escrita?”’. Para isso, organizou-se o texto em
trés topicos, além das consideracGes finais. Em um primeiro momento, seré exposto sobre a
origem socio-histdrica e ontogenéticas das brincadeiras de papéis sociais e sua importancia para
0 desenvolvimento psiquico. Posteriormente, falar-se-4 a respeito do desenvolvimento da
linguagem, da oralidade a fala escrita, demarcando suas especificidades e fungdes sociais. E ao
final, seré realizada uma analise qualitativa sobre as relacdes e contribuicdes das brincadeiras
de papéis sociais para 0 processo de aquisic¢do da escrita, relacionando-a com a importancia de

um ensino que prima pelo desenvolvimento e humanizacéo do sujeito, em especial, da crianca.

2. As brincadeiras de papéis sociais: sua origem e importancia para o

desenvolvimento psiquico

Para Elkonin (2009), a histdria do brinquedo esta amplamente relacionada & histdria das
ferramentas de trabalho do homem, ndo sendo possivel isolar “[...] a historia do brinquedo da
historia do seu possuidor, da histdria das fun¢des do brinquedo no desenvolvimento da crianca,
e da historia do lugar da crian¢a na sociedade” (Elkonin, 2009, p. 47-48, grifo nosso), por
iss0, 0 lugar que a crianga ocupa na sociedade é um determinante para a histéria dos brinquedos
e das brincadeiras.

A tese central de Elkonin (2009) se baseia na ideia de que as crian¢as, ao longo do
processo educacional, precisam de alguma forma se apropriar dos objetos, ferramentas e signos
utilizados pelo adulto, no intuito de compreender as suas acdes e relagdes sociais para poderem
posteriormente colocé-las em préatica. Essa aprendizagem pode ocorrer de dois modos: ou pela
insercdo direta no processo produtivo (trabalho) ou de forma indireta pelas brincadeiras de
papeis sociais, cujo objetivo é exatamente representar o adulto, aprendendo e executando o seu
modo de vida. Para o autor, essas brincadeiras surgem justamente das mudancas historicas e
sociais que culminaram no distanciamento das criancas do trabalho produtivo dos adultos. Nas
sociedades localizadas temporalmente em etapas iniciais do desenvolvimento da humanidade

Vé possivel verificar a incorporacéo precoce das criangas no processo produtivo. Logo no inicio
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de suas vidas, as criancas sdo inseridas no trabalho dos adultos, aprendendo a manusear as
ferramentas necessarias para sua sobrevivéncia. Essa situagdo também implica a independéncia
precoce dessas criangas, que passam a garantir sua sobrevivéncia mais cedo do que as criancgas
contemporaneas. O autor aponta que as atividades que se aparentam como brincadeiras nessas
sociedades, na realidade, sdo acdes que predizem sua vida futura. As criangas brincam pouco,
e suas brincadeiras consistem em imitag0es das atividades dos adultos, para que possam
aprender suas funcdes futuras, e depois aplica-las na pratica. Conclui-se, que pelo fato de
estarem diretamente inseridas no processo produtivo, as criancas dessas sociedades nao
precisavam de uma atuacao em brincadeiras de papéis sociais, pois nao necessitavam reproduzir
indiretamente tais atividades e relacdes, ja que as realizavam na prépria pratica cotidiana.

Com o desenvolvimento e complexificacdo das sociedades, o trabalho humano passou
a ser mediado por instrumentos e ferramentas mais complexas. Dessa forma, a relacdo da
crianga com seu entorno se modificou, pois ndo poderiam mais se apropriar dessas ferramentas
em suas condic@es reais, pela incapacidade técnica e operacional, e com isso se distanciaram
da atividade de trabalho do adulto. Por conseguinte, com a complexificagdo dos instrumentos
de trabalho, surge a dificuldade e talvez até a impossibilidade de aprender e se apropriar do
manejo de tais objetos, mesmo que em tamanhos reduzidos. Provavelmente, € nesse momento
que surgem os brinquedos das brincadeiras de papéis sociais, representando as ferramentas do
trabalho adulto, para que as criancas possam atuar no plano ideal com aquilo que ndo podem
ou ndo conseguem executar diretamente na pratica, o que modifica o lugar da crianca na
sociedade e as formas de educacdo. Diante do exposto, fica evidente que as brincadeiras de
papéis sociais nem sempre existiram nas sociedades humanas como as concebemos atualmente,
se constituindo a partir de mudancas sociais ao longo da histdria da humanidade. Ao separar as
criancas do trabalho adulto pela complexificacdo das ferramentas e instrumentos, modificou-se
a posicao da crianca nesse grupo social, surgindo a necessidade de que esses sujeitos se
apropriassem de tais atividades laborais por meios alternativos, como pelas brincadeiras de
papeis sociais, representando, no plano ideal, os modos de atuacdo e relagdes humanas
(Elkonin, 2009).

Do mesmo modo que é importante compreender as brincadeiras de papéis sociais como
uma construcéo historica e social, é preciso entender sua génese na ontogenia do sujeito, na
busca de explicacdes para o porqué de seu surgimento se manifestar especificamente na idade
pré-escolar. Esse tipo de brincadeira se torna central nesse periodo da vida por conta de uma
expansdo do mundo objetivo da crianca, que passa a englobar maiores quantidades de objetos,

seja 0S que a crianga ja conhece e opera, seja 0s objetos com o0s quais 0s adultos operam. A
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partir do maior contato e interacdo com 0s objetos do mundo, especialmente adulto, a crianca
precisa tomar consciéncia desses objetos e suas funcgdes, e por ainda ndo conseguir pensar
abstratamente sobre essa realidade, precisa apropria-la por meio da a¢do nesse mundo. Posto
isso, e a partir da logica dialética, é imprescindivel considerar que as atividades dos periodos
anteriores (comunicacdo emocional direta e atividade objetal-manipulatoria) foram o embrido
da nova atividade de brincadeiras de papéis sociais.

Ao final da primeira infancia, desde que oferecidas oportunidades e condic¢des para o
desenvolvimento da crianca, espera-se que 0 sujeito tenha a capacidade de operar com 0s
objetos da realidade, pela sua manipulacédo técnica e operacional rumo a compreensao de seus
usos sociais. Esse processo é marcado pela generalizacdo das acBes com esses objetos,
compreendendo suas possibilidades de utilizacdo além daqueles fins que lhes foram designados
de forma imediata. Nesse momento, que ocorre aproximadamente aos trés anos de idade,
institui-se um periodo de crise, ja que para crianca nao é mais suficiente apenas manusear 0s
objetos por meio de acgdes, e seu principal objetivo passa a ser a compreensdo de como esses
objetos sdo utilizados pelos adultos em suas relagdes e papéis sociais. A crianca deseja agora
ser como um adulto, e como ndo pode atuar na pratica e vida real, passa a fazé-lo nas
brincadeiras de papéis sociais (Elkonin, 2009).

Em conformidade com essas ideias, Vigotski (2008) aponta a existéncia de duas
caracteristicas primordiais da idade pré-escolar que culminam no desenvolvimento das
brincadeiras de papéis sociais. A primeira diz respeito ao surgimento do que ele denomina de
desejos ndo realizaveis imediatamente, se referindo as novas necessidades das criangas diante
de sua nova situacdo social de desenvolvimento, na qual ndo é mais suficiente apenas observar
e manusear os objetos, mas compreendé-los partir das acdes e relacfes sociais das pessoas. Ao
mesmo tempo, e conservando aspectos do periodo anterior, ha na crianca uma tendéncia a
resolucdo e satisfacdo imediata de seus desejos sem adiamento. Dessa forma, percebe-se que 0s
infantes se encontram em contradi¢do, por possuirem novos desejos e necessidades, mas que
ndo podem ser satisfeitos imediatamente por falta de condi¢des objetivas e até mesmo técnico-
operacionais. A brincadeira de papéis sociais € a solucdo para a contradicdo encontrada pela
crianca entre sua necessidade de agir com os objetos e sua impossibilidade de executar as
operacdes exigidas pelas condi¢des objetivas e reais da acdo, dessa forma, o sujeito € livre para
satisfazer suas necessidades com as acOes e operagdes que julgar adequadas.

Nessa perspectiva, 0s autores apontam que € pela brincadeira de papéis sociais que a
crianga consegue realizar os seus desejos irrealizaveis na realidade, a partir da criagdo de uma

situacdo imaginaria, a qual contém regras de comportamento, que ndo sdo necessariamente
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estabelecidos previamente, mas que exigem acdes especificas de acordo com 0s papéis
propostos na atividade. Vale mencionar a importancia de compreender a imaginacdo e a
brincadeira de papéis sociais como processos que se desenvolvem concomitantemente, de
maneira que um se origina a partir do outro. Por isso, ndo ha imaginacéo antes das brincadeiras
de papéis sociais, da mesma forma que estas implicam a necessidade da imaginacdo. Ambos se
desenvolvem juntos a partir da internalizacdo dos signos (linguagem), o que possibilita a
consciéncia e a existéncia de um plano ideal (Vigotski, 2008; Elkonin, 2009). A partir da
imaginacdo e da relacdo com os objetos e com os adultos, a crianca passa a ser capaz de
substituir acdes com os objetos, de maneira a utilizar um instrumento aparente com uma funcgéo
diferente do que lhe é imputado socialmente, e isso se manifesta como um indicativo da
evolucdo para as brincadeiras de papéis sociais.

Entendendo-se que a substituicdo de objetos € uma caracteristica marcante da
brincadeira de papéis sociais, € preciso compreender qual a origem dessa substituicdo, que esta
amplamente relacionada ao surgimento da imaginagdo, como processos concomitantes. O que
ocorre na brincadeira de papéis sociais, é que a atividade da crianca tem como motivo a
representacdo dos papéis sociais, e por isso buscam simular as rela¢6es sociais ao agir como 0s
adultos agem, porém as operacgdes na brincadeira nem sempre correspondem a acdo e aos modos
e meios que os adultos utilizam, o que pressupde a impressdo de que tal brincadeira seja
puramente fantasia. Nas brincadeiras de papéis sociais, as operacdes estdo mais relacionadas ao
significado dos objetos, isto €, aos seus reais usos e caracteristicas no mundo objetivo, sendo
essa situacdo conhecida pela crianca, que ndo deixa de compreender essa realidade. Entretanto,
as acOes da crianca com esse objeto estdo mais relacionadas com os sentidos pessoais atribuidos
por ela a situacdo imagindria, sendo distante da realidade adulta. Em geral, a crianca
compreende e sabe o real uso de um objeto, porém para ela na brincadeira de papéis sociais,
estd posto no sentido diferente, o que possibilita 0 andamento da atividade (Leontiev, 2001).

A partir do exposto, fica evidente que as brincadeiras de papeis sociais se desenvolvem
historicamente na ontogénese do sujeito a partir da mediagdo do outro adulto, e por isso, no
inicio do periodo pré-escolar, marcado pelas criangas de aproximadamente trés anos de idade,
ndo e possivel encontrar ainda a representacdo de fato de um papel ou das relagdes entre 0s
adultos. O que se verifica s@o elementos de protagonizacdo, como uma pre-historia dessa
atividade-guia. Nesse momento, ndo ha ainda um sistema coordenado de agdes que visa a
representacdo de um papel, tais acbes séo isoladas, mondtonas e repetitivas, de forma que néo

h& uma sequéncia e continuidade dos atos, podendo variar inclusive a sua ordem, o que seria
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inconcebivel para um papel. Nesse momento, as acGes ndo sdo utilizadas para aumentar o
argumento, isto e, para desenvolver ainda mais a brincadeira de papéis sociais.

Como uma construgdo social passivel de ser apreendida, Elkonin (2009) salienta que
todas as criancas conseguem aprender a brincar, a depender das media¢des do adulto, ou seja
todas conseguem passar de uma execuc¢do detalhada e completa da acdo para sua execugédo
sintética e abreviada. A agdo deixa de ser o centro da atividade da crianca para se tornar o meio
de realizar o papel na brincadeira. No inicio desse processo, ainda sdo agdes ludicas e néo
necessariamente histriénicas, ou seja, as criancas ainda ndo se colocam no papel de um
personagem. E somente ao final do periodo pré-escolar que as criancas (agora com
aproximadamente seis anos) conseguem se dedicar as brincadeiras de papéis sociais
propriamente ditas, com as representacdes simbolicas dos papéis e relagdes vivenciadas pelos
adultos em sua realidade. Nesse momento, hd uma submissdo ao papel e ao argumento da
brincadeira, de forma que suas acdes se submetem ao papel, havendo uma continuacédo légica
entre uma acdo e outra (a¢Oes concatenadas). Ainda, as criancas interagem na atividade, e a
acdo de uma crianca se relaciona com a acao de outra conforme os papéis desempenhados. Para
Elkonin (2009, p. 299), “As ag¢des desenvolvem-se em ordem estritamente reconstituinte da
I6gica real. Sdo mdltiplas e refletem a variedade das realizadas pela pessoa a quem a crianca
representa”. Destaca-se que ndo sdo mais aceitas infracGes nas I6gicas das acdes, que passam a
ter uma ordem restrita a ser seguida conforme as acgdes vivenciadas pelo adulto em sua
realidade, e qualquer erro é advertido pelos jogadores.

Destarte, reconhece-se que ao longo do desenvolvimento, tém-se primeiramente a
generalizacdo das acdes, para somente depois ocorrer a substituicdo dos objetos, que se da
mediante a necessidade de completar uma situacdo habitual da acgdo, isto €, na auséncia do
objeto original para completar a acdo. Tem-se, portanto, que o fundamento e &pice das
brincadeiras de papéis sociais € a representacdo das relacdes sociais entre as pessoas, de forma
que a crianga assuma em suas brincadeiras um papel da vida real. Nesse sentido Leontiev (2001,
p. 142) aponta que “[...] as criangas brincam das mesmas coisas em idade diferentes, mas elas
brincam de formas diferentes”, sendo importante compreender o sentido que a brincadeira
apresenta para a crianga em cada momento de seu desenvolvimento. Corroborando essa ideia,
Elkonin (2009) postula que ao passar para as brincadeiras de papeéis sociais, nao se verifica uma
mudanca objetiva tdo drastica, as criangas continuam brincando com os mesmos brinquedos
que tinham, mas agora o sentido das acGes se modifica e ganham relevancia as relacGes e

funcdes sociais do mundo adulto.
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Ap0s essa breve explanacao sobre a origem historica e social das brincadeiras de papéis
sociais, e de sua definicdo como atividade-guia do periodo pré-escolar, € necessario demarcar
sua importancia para o desenvolvimento da crianca. Em primeiro lugar nessas brincadeiras, é
possivel desenvolver o autocontrole da conduta, pois a crianga “[...] enfrenta um conflito entre
as regras da brincadeira e o que faria se pudesse agir imediatamente” (Vigostki, 2008, p. 32).
O autor aponta o paradoxo de que ao mesmo tempo que a brincadeira de papéis sociais esta
ligada a satisfagdo por ser uma forma de satisfazer necessidades, essa realizagdo ocorre com
certa resisténcia, pois os desejos ndo sdo realizados imediatamente, sendo necessario se
submeter as regras e recusar a vontade impulsiva, caminho este que culminara na satisfacao
maxima. Aos poucos, a crianga aprende, inclusive pela mediacdo e explicacdo de outras
criangas, que ndo se pode fazer tudo o que deseja, mesmo nas brincadeiras, e, portanto, ha um
recuo e postergacdo de sua vontade, de forma que no final da idade pré-escolar, com o
desenvolvimento dessa atividade-guia, a conduta da crianca seja determinada pelo papel que
assume, o que significa se submeter as regras e peculiaridades de sua representacéo, deixando
seu desejo para outro momento. Percebe-se, portanto, que as brincadeiras de papéis sociais
permitem uma reflexdo sobre sua prépria conduta, ainda que ndo seja totalmente consciente,
mas a crianca, além de interpretar o papel, precisa analisar e verificar se suas acdes estavam
estdo em conformidade com os modelos e regras propostos. Por isso, 0 autor aponta que a
atividade-guia especifica do periodo pré-escolar € uma escola de conduta arbitrada, j& que para
representar as relacdes entre as pessoas, € preciso compreender e se adequar as regras dessas
relacBes, o que impulsiona o desenvolvimento da moral da prépria crianca. Em suas palavras,
“0 jogo ¢ a escola de moral, ndo de moral na ideia, mas de moral na acao” (Elkonin, 2019, p.
421).

Outro ponto marcante sobre as brincadeiras de papéis sociais e as regras diz respeito a
relacdo da crianca entre si e o outro, Elkonin (2019) evidenciou que nessas brincadeiras, a
atuacdo da crianca nédo se reduz a assumir o seu papel, mas também agir em conformidade com
o papel de seu companheiro, coordenando as acbes entre si. E o que o autor denomina de
“descentramento”: a crianga precisa sair de seu egocentrismo para se manter na relacdo com o
outro. E justamente pela necessidade de submisso as regras e cooperagio com o companheiro
de brincadeira que a crianca desenvolve sua capacidade de socializacéo.

Ademais, € necessario se ater ao papel das brincadeiras de papeis sociais no
desenvolvimento do simbolismo da atividade infantil. Muitos autores consideram que as
criangas podem realizar quaisquer substituicGes entre objetos, independentemente de suas

condicBes objetivas, em virtude de sua viva imaginacdo. Por outro lado, h4 aqueles que
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acreditam que na realidade as substituicGes somente sdo realizadas entre objetos e imagens que
apresentem certas similaridades fisicas.

Em contrapartida, Elkonin (2019) propde uma nova concepcao, baseada em uma relagéo
direta entre objeto, acdo e palavra. O autor aponta que as criangas ndao vivem apenas em um
mundo de objetos, mas em um mundo em que 0s objetos recebem significados pela linguagem,
sendo responsabilidade do adulto o ensino da relacdo entre objeto e palavra para os infantes —
este é 0 processo de mediacdo. Por isso, os adultos devem denominar com uma mesma palavra
as diversas representacdes do objeto e suas a¢des, por exemplo, demarcar que o cao de verdade,
0 cdo de brinquedo e o desenho de um cdo, sdo facetas diferentes de uma mesma representacao,
no caso o animal (Elkonin, 2019). Considerando os estudos de Lukov, Elkonin (2019, p. 334)
aponta que na idade pré-escolar ocorrem “[...] mudangas que se operam na estrutura das
ligagdes entre o objeto, o0 modo de atuar com ele e a palavra”. A énfase da crianca na
substituicdo ndo se da primordialmente pela semelhanca de propriedades fisicas, mas pela
capacidade de agir com o objeto conforme a sua substitui¢do lidica, isto &, é preciso que seja
possivel realizar com esse objeto as a¢fes que a sua nova representacdo lhe propde, sendo por
iSsO que, muitas vezes, a similaridade objetiva é importante para crianca. O autor propde que
nesses casos ocorre um distanciamento entre o objeto concreto e seu modo de emprego em si,
além de uma cisdo entre a palavra e 0 objeto. Anteriormente, as acdes com os objetos indicavam
sua nomeagao, respeitando a suposta ordem ‘“agdo — objeto — palavra”, agora a partir da
transnomeacdo, € a palavra que indica as a¢fes com objeto. Elkonin (2019) aponta dois
momentos de simbolizacdo no desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais:
primeiramente, na transnomeacdo de objetos e passagem para acdo ludica, possibilitando que a
acdo perca seu carater concreto e aspecto técnico operacional, adquirindo um significado geral.
E o0 segundo momento seria quando a crianca passa a assumir o papel de um adulto, sintetizando
e abreviando acdes, para revelar as relacdes sociais dentro dos papéis na brincadeira infantil.
Esse ultimo se apresenta como qualitativamente superior, pois implica na necessidade da
crianca se inserir de fato no papel a ser representado. Por fim e em relagdo ao simbolismo,
conforme as brincadeiras de papéis sociais se desenvolve, percebe-se que a necessidade de
objetos substitutivos e materiais para a realizagdo das acoes se reduz cada vez mais. As ac0es
com 0s objetos passam para as acoes ludicas, e destas para 0s atos mentais, isto é, a palavra e o
signo passam a orientar as acdes, que adquire um carater de gesto-indicagéo sintético, em que
as criancas ndo mais precisam de objetos materiais, mas as realizam mentalmente em
simulagOes. Isso se evidencia quando as criangas conseguem representar 0s papéis sem a

exigéncia de utilizar objetos concretos, apenas sinalizam as a¢cbes com movimentos e gestos.
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Conclui-se entdo, que a brincadeira de papéis sociais se apresenta como uma atividade essencial
para o desenvolvimento de atos mentais respaldados pela fala, ou seja, desligados dos objetos
pelas significagcOes, o que indica o aparecimento de premissas para a formagéo da ideia, conceito

primordial para a compreensao do desenvolvimento da escrita.

3. A aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem: da oralidade a fala escrita

A escrita enquanto uma habilidade exclusiva dos seres humanos ndo pode ser
compreendida como um processo que ocorre de forma natural e mecénica, mas sim como fruto
de um longo desenvolvimento de fun¢Bes complexas na historia de vida da crianca. Por isso,
estudar a escrita ndo se resume a estudar o momento em que a crianca segura o lapis, mas
entender a sua génese e evolugdo desde os primdrdios, periodo conhecido como preé-histéria da
fala escrita“', 0 que também torna necessario o estudo da linguagem oral e da palavra enquanto
representacéo ideativa.

Ao partir da periodizacdo do desenvolvimento psiquico e enfatizando os estudos na
infancia, é possivel conceber que um dos momentos cruciais para o desenvolvimento do
psiquismo se d& na conquista do entrecruzamento pensamento e linguagem. A principio,
linguagem e pensamento assumem caminhos de desenvolvimento distintos e independentes no
inicio da vida, porém a necessidade de controle do comportamento do outro e a busca pela
compreensdo da funcdo social dos objetos de seu entorno resultam em seu entrecruzamento
(Franco; Martins, 2021). Nos bebés, cada ato sensorial é um ato afetivo, tendo em vista a
centralidade das fungdes psicoldgicas de percepcao e sensagdo. Dessa forma, o pensamento
nessa etapa da vida esté circunscrito ao campo sensério-perceptual, enquanto a linguagem e os
sistemas comunicacionais se baseiam em reacdes vocais reflexo-incondicionadas, ou seja,
“trata-se de uma etapa na qual a linguagem é pré-intelectual e o pensamento se revela pré-
linguistico” (Franco; Martins, 2021, p. 116). Disso resulta a importancia de o adulto realizar o
pareamento entre linguagem, som e objeto, para que as criangas consigam associar 0 som da
palavra a determinado objeto ou situacdo de seu entorno. A palavra, enquanto ideia e significado
que representa a realidade, transforma o psiquismo humano por possibilitar o trabalho com
conceitos além da percepcao imediata, duplicando o mundo da crianca.

Percebe-se, portanto, que a aquisi¢do da linguagem reconfigura o desenvolvimento
infantil, possibilitando uma ampliagdo da consciéncia a partir da formacdo de imagens

subjetivas representadas por palavras. A compreensdo da palavra como um conceito que
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possibilita a representacdo de algo, isto, a ideia de que “algo” pode ocupar o lugar de outro
“algo” marca o inicio de um processo cujo fim ultimo ¢ o desenvolvimento da escrita, ja que
“Para escrever, a crianca tera que tomar uma ‘coisa’ por ‘outra’, ou seja, tera que transformar
os sons das palavras em signos graficos” (Franco; Martins, 2021, p. 128). E preciso considerar
que a aprendizagem da linguagem perpassa por dois aspectos, a face fonética da palavra, que
diz respeito ao seu carater externo, isto €, aos sons, fonemas e grafemas; e a face semantica,
que se refere aos significados que determinada palavra se propGe a representar. Quando a
crianca questiona o nome de algum objeto da realidade, ndo quer apenas apreender a dimensao
fonética da palavra, mas também seu aspecto semantico e 0s usos sociais que os adultos fazem
dos objetos da realidade. Essa solicitacdo é realizada por meio da linguagem, que possibilitara
a crianga operar com 0s objetos em sua auséncia além do seu campo sensorial imediato,
caracterizando-se pelo processo de simbolizacao.

De acordo com Abrantes, Pasqualini e Pazetto (2023), a escrita é entendida como a
forma mais desenvolvida da linguagem, e apesar de apresentar diferencas em relacdo a
linguagem oral, estabelece-se em uma unidade dialética de co-determinagdo, de forma que
embora seja um processo diferente da fala, se apoia necessariamente nela. Para os autores, “A
linguagem oral €, portanto, um nexo intermedidario entre os objetos do mundo real e a linguagem
escrita” (Abrantes; Pasqualini; Pazetto, 2023, p. 84). Compreende-se dessa forma, que
dificuldades no desenvolvimento da linguagem oral podem combinar em obstrugdes no
processo de alfabetizacao.

A linguagem escrita, também conhecida como mondlogo escrito, possui origem e
estrutura diferentes da linguagem oral. Luria (1986) aponta que em relacdo a origem, a oralidade
se concretiza progressivamente de forma pratica na comunicacdo verbal com os adultos,
enguanto a escrita necessita de uma aprendizagem especial que desde o inicio pressupde um
ato voluntario consciente sobre os instrumentos e meios de expressdo da escrita. No inicio e ao
aprender a escrever, 0 objeto da criangca nao é tanto a ideia ou 0 pensamento que deve ser
comunicado, mas a sua forma técnica de fazé-lo, sendo somente mais tarde, apos a
automatizacdo dessa linguagem escrita, que a atividade consciente da crianga passa a ser a
expressdo de uma ideia. Essa consciéncia dos meios técnicos da alocugdo nunca ocorre na
linguagem oral. Em relacéo a sua estrutura, a escrita pode ser considerada uma linguagem sem
interlocutor, cujo motivo e projeto inicial s&o completamente definidos pelo sujeito que
enuncia, de forma que “[...] todo o processo de controle permanece dentro dos limites da
atividade do préprio sujeito que escreve, sem que haja corre¢des por parte do destinatario”

(Luria, 1986, p. 169). Ademais, a escrita, diferentemente da oralidade, ndo pressupde o
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conhecimento prévio da situacdo por parte do destinatario e nem permite a insercdo de
componentes ndo-verbais, por esse motivo, deve ser simsemantica ao extremo, ou seja, é
preciso comunicar a informagdo da forma mais clara possivel, evitando ambiguidades e
possiveis interpretacdes distorcidas. Para isso, a escrita se apropria a0 maximo das regras de
gramatica e de sintaxe, 0 que caracteriza a maior longitude das frases em relacdo a oralidade
(Luria, 1986).

Considerando que a linguagem escrita ndo se desenvolve de forma natural, necessitando
de uma aprendizagem especial e de motivos que oferecam sentido a tal atividade, é preciso
compreender qual a sua funcéo social, ou seja, o que ela é e como é utilizada pelos adultos na
realidade. Luria (2001) aponta que a escrita deve ser entendida como uma func¢éo psicoldgica
que se realiza culturalmente por mediacdo, e se caracteriza como um estimulo ou insinuagéo
particular que serve como signo funcional auxiliar, ndo possuindo em si mesmo um significado
ou relacao com a ideia. Para o autor, “A escrita € uma dessas técnicas auxiliares usadas para
fins psicoldgicos; a escrita constitui 0 uso funcional de linhas, pontos e outros signos para
recordar e transmitir idéias [sic] e conceitos” (Luria, 2001, p. 146).

Outra caracteristica marcante da linguagem escrita é apontada por Vigotski (2021) ao
conceber que a principio a escrita representa um simbolismo de segunda ordem, ja que diz
respeito aos sons e palavras da fala oral, os quais por sua vez representam 0s objetos da
realidade, demarcando a oralidade como intermediéria entre a escrita e a realidade objetiva.
Todavia, aos poucos e gradualmente, a escrita se automatiza e se torna um simbolismo direto,
em que a palavra escrita rememora diretamente o objeto ou situacdo da realidade. Considerando
que para a Psicologia Historico-Cultural, a escrita ndo se inicia somente na escola e no ato de
escrever em si, é preciso se atentar ao periodo pré-escolar da vida da crianca na tentativa de
encontrar as origens da escrita, esse periodo é denominado pré-histéria da escrita (Luria, 2001).

Vigotski (2021, p. 108, grifo nosso) afirma que “[...] , 0 gesto é a escrita no ar, e 0 signo
escrito, com muita frequéncia, o simples gesto fixado”, e sua hipOtese esta pautada em duas
situacOes principais: primeiramente, nas garatujas das crianc¢as, ou seja, nos primeiros desenhos
das criancgas, que na realidade, séo apenas uma forma de complementar o que foi representado
por meio de um gesto anteriormente, inclusive, € muito comum que antes de desenhar a crianca
dramatize e demonstre em gestos o0 que deseja expressar. Alem disso, € facil observar que os
tragos de suas garatujas representam os movimentos dos gestos. “Ela nao desenha, mas indica,
e o lapis apenas fixa seu gesto indicador” (Vigotski, 2021, p. 110). Outra vivéncia infantil em
que se pode verificar a pré-histdria da escrita é nas brincadeiras de papéis sociais. Ao brincarem,

as criangas substituem objetos de acordo com contetdo e tematica da atividade, ja que nem
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sempre possuem todos 0s instrumentos para os papeis desejados, por isso um objeto pode
assumir a funcéo de outro, e a caracteristica principal que permite essa substituicdo ndo é a
semelhanca da aparéncia entre os objetos, mas sim a possibilidade de um novo objeto realizar
as mesmas funcBes que o original, isto é, a possibilidade de realizar os mesmos gestos. E o
gesto que indica a nova fungdo do objeto. Para Vigotski (2021, p. 111), “Sob esse ponto de
vista, a brincadeira simbolica infantil pode ser compreendida como um sistema complexo de
fala com a ajuda de gestos que comunicam e indicam o significado de certos brinquedos”.
Assim, Vigotski (2021, p. 117) aponta que “Com o passar dos anos, paulatinamente, diminuia
o percentual de agdes de brincadeira pura e aumentava a predominancia da fala”, o que
demonstra que a diferenga nas brincadeiras das criangas ao longo do desenvolvimento néo se
da na percepcéo dos simbolos, mas nas diferentes formas de sua representacéo, sendo no inicio
uma substituicdo por objetos associada a gestos, em um momento posterior uma atividade
baseada na fala. Essa representacdo simbolica na brincadeira de papéis sociais, permeada pela
fala oral conduziré diretamente a fala escrita.

Da mesma forma que as brincadeiras de papéis sociais, 0 desenho da crianca também é
um estagio preliminar do desenvolvimento da fala escrita, sendo definido pelo autor como uma
narracao grafica de algo. O desenho é muito mais uma fala do que uma mera imagem, possuindo
carater simbolico, pois ndo busca representar fielmente um objeto, mas indica-lo de forma mais
superficial. Vigotski (2021) salienta que o desenho é uma fala grafica baseada em uma fala
verbal, ja que pela abstracdo os desenhos infantis remetem a conceitos verbais que definem
caracteristicas essenciais dos objetos da realidade, se caracterizando como um simbolismo de
primeira ordem, que ndo representa uma palavra, mas objetos reais.

Em comparacdo com a escrita, as criancas menores falta ainda realizar a principal
descoberta: “[...] que se pode desenhar ndo apenas as coisas, mas também a fala” (Vigotski,
2021, p. 127), isto é, que pode se desenvolver a fala escrita. Diante disso, entende-se que 0
desenvolvimento da escrita se inicia antes mesmo da crianca aprender os signos alfabéticos e
as regras gramaticais e ortograficas, abarcando por exemplo, as brincadeiras de papéis sociais
e 0s desenhos, 0s quais como uma pré-historia da escrita conduzirdo as suas formas superiores.
Tal momento superior pressupde que a escrita se transforme de um simbolismo de segunda
ordem para um simbolismo de primeira ordem novamente, em que os simbolos inscritos passem
a representar diretamente as coisas da realidade, sem a necessidade da fala oral como
intermediario, de forma que a linguagem escrita passa a ser compreendida da mesma forma que

a oralidade, ou seja, automaticamente.
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4. O ensino da linguagem escrita e sua relacdo com as brincadeiras de papéis

sociais

Apesar de sua extrema importancia para o desenvolvimento psiquico das criangas, a
escrita ndo recebe a devida atengdo nos sistemas educacionais de ensino. As abordagens teoricas
tradicionais da psicologia muitas vezes ndo se aprofundam nas relacdes sistémicas entre o
psiquismo, a atividade social e a linguagem, desconsiderando aspectos historicos e
ontogenéticos da crianca. Nesse cenario, a escrita é ensinada como um ato puramente motor,
baseado em meros associacionismos mecanicos entre fonemas e grafemas, de forma que “[...]
a linguagem falada torna-se mero aditamento das formas mais elementares de produzir sons
(ex: balbucios), e a linguagem escrita simples extensdo da primeira” (Abrantes; Pasqualini;
Pazetto, 2023, p. 77). A principal critica realizada por Vigotski (2021) sobre essa metodologia
se refere ao fato de o processo de alfabetizacdo enfatizar o ensino dos mecanismos e técnicas
da escrita, e relegar a fala escrita propriamente dita com suas devidas funcionalidades a um
segundo plano. Nessa perspectiva, se ensina a crianga a escrever perfeitamente em relacdo a
caligrafia e ao desenho das letras, mas ndo lhe propBe necessidades para tal atividade,
dificultando sua compreenséo de seu uso social. Com isso, ndo é enfatizado o conteido da
escrita e nem o0 seu “porqué”, mas o seu “como” e sua técnica.

Considerada pelo autor como uma atividade cultural complexa, a escrita ndo deve se
constituir de forma natural apenas em relacdo ao seu aspecto motor como um habito, mas
também pela aprendizagem de sua funcdo social. Dessa forma, a fala escrita ndo deve ser
constituida a partir de um ensino forgado, mas compreendida naturalmente a partir de um
desenvolvimento organizado da crianca, no qual se cria, a partir das brincadeiras de papéis
sociais e do desenho, as necessidades para a escrita. Compreende-se, portanto, que a escrita é
resultado de um longo processo de desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores,
resultado especial do acesso a riqueza cultural e a intervencdo pedagdgica devidamente
adequada durante os primeiros anos da infancia.

Nessa perspectiva, € importante retomar o contetdo abordado anteriormente sobre as
faces fonética e semantica da palavra, considerando que o primeiro caso se refere ao aspecto
externo dos fonemas e grafemas, e a semantica diz respeito ao significado que a palavra se
propde a representar. No que diz respeito ao ensino da escrita, € importante salientar que essas
faces devem ser desenvolvidas na crianca de forma dialética, ou seja, é preciso aprender esses

dois aspectos da linguagem. Franco e Martins (2021) propdem que o crucial no ensino é
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conseguir trabalhar essas duas faces como uma questdo de figura-fundo, compreendendo que
em determinados momentos é o aspecto fonético que se apresentard como central, e em outras
situacdes serd o aspecto semantico. A questdo é que ambos se desenvolvem e se complexificam
mutualmente, sendo responsabilidade da escola a organizacdo de um ensino que abarque ambas
as dimensfes. Vale considerar que no inicio do desenvolvimento da escrita, hd uma
preponderancia do aspecto fonético, ja que esta surge primeiramente como um ato voluntério e
consciente de operagdo com os instrumentos de expressdo da linguagem, caracterizada pela
aprendizagem especial dos meios de representacdo dos sons, sendo somente mais tarde, que o
objeto de acdo da crianca sera a representacao consciente de uma ideia a partir da automatizagéo
do uso dos instrumentos. Com isso, as autoras consideram que a funcdo do professor é auxiliar
a crianga na construcéo de significados da palavra, se dedicando ao aspecto seméantico e do
pensamento. Afinal, “Um ensino desenvolvente ¢ aquele que prima pela formagao de conceitos,
até porque ndo existe palavra sem significado” (Franco; Martins, 2021, p. 112), por isso deve-
se gerar na crianca a necessidade de reproduzir graficamente suas ideias, enquanto
representacOes ideativas de objetos e contetdos da realidade.

A partir do exposto, fica evidente que a tomada de consciéncia do significado das
palavras, isto é, a compreensdo do aspecto semantico da palavra e a riqueza de ideias séo
essenciais para a aprendizagem da escrita. Vale mencionar que esses significados da palavra
evoluem ao longo da vida, tendo em vista as variadas e cada vez mais complexas formas de
generalizacdo. Essa capacidade de generalizacdo dos significados das palavras como categorias
conceituais e ndo como objetos isolados, estd diretamente relacionada com as brincadeiras de
papéis sociais, ja que da mesma forma, nessa atividade, as criancas ndo apenas buscam
reproduzir papéis, mas também generalizar agdes com os objetos, entendendo quais acdes um
adulto realiza em determinado papel (Franco; Martins, 2021). Para Abrantes, Pasqualini e
Pazetto (2023, p. 88) “Ao reproduzir ludicamente as ac¢des e as condigdes dos adultos, a crianca
conquista novas capacidades de generalizacédo, atuando nas brincadeiras a partir de conteudos
culturais que sintetizam o sistema de agdes concatenadas, relacionadas a atividade dos adultos”,
0 que quer dizer, que a crianga ndo imita uma pessoa em especifico, mas representa um papel
ou funcdo social em geral.

Outra habilidade também desenvolvida na crianga a partir das brincadeiras de papéis
sociais, € a capacidade de simbolizacdo, necessaria a linguagem escrita. Tanto essas
brincadeiras com a substituicdo dos objetos, como a escrita, marcada pela utilizacéo de signos
como a representacdo de um som, e consequentemente de um objeto da realidade, sdo exemplos

de processos simbolicos. O que se difere sdo os seus niveis de complexidade, ja que nas
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brincadeiras de papéis sociais se apresentam como formas menos desenvolvidas de
representacdo do que na escrita (Abrantes; Pasqualini; Pazetto, 2023), mas atua como
precursores dessa forma superior da linguagem. Em ambos os casos, é possivel verificar a
proposicdo de Vigotski sobre o fato de os gestos serem o0s primeiros signos visuais da crianca,
presentes nas brincadeiras de papéis sociais e nos desenhos, como uma fase pré-historica da
futura escrita. Nas brincadeiras de papéis sociais, sdo 0s gestos que permitem a substituicéo de
objetos, isto é, a nova palavra e significado a um objeto, somente faz sentido para a crianga se
esse objeto permite os movimentos funcionais que representam seu novo significado. Da
mesma forma, a escrita em seus primordios diz respeito ao gesto fixado, como uma forma de
complementar o movimento gestual da crianca que pressupde um conteudo e significado,
compreendendo posteriormente que um signo pode substituir a fala oral.

Nesse sentido, evidencia-se a importancia das habilidades de analise, sintese e abstracéo
para a futura aquisicdo da escrita, conquistadas também a partir das brincadeiras de papéis
sociais pelo desenvolvimento da representacdo simbdlica no psiquismo infantil, tendo em vista
a substituicdo de objetos conforme as suas possibilidades funcionais e gestuais. E essas
capacidades de analise, sintese e abstracdo sdo essenciais para o desenvolvimento do
pensamento e da escrita, j& que “para escrever, serd preciso analisar e dominar a estrutura
fonética da palavra, ao comparar sons, a crian¢a, com a ajuda do professor, conseguira pensar
nas mudangas fonéticas/semanticas que a troca de ‘pedacinhos das palavras’ produz” (Franco;
Martins, 2021, p. 148). Além disso a capacidade de abstracdo, é necessaria pois a linguagem
escrita requer uma dupla abstracdo, tanto do aspecto sensorial da fala, isto é, do som, ritmo e
entonacdo da palavra, como também do leitor, que ndo esta presente.

As brincadeiras de papéis sociais também se relacionam diretamente com a linguagem
escrita no que se refere ao desenvolvimento do autodominio da conduta, especificamente pelo
comportamento de submissédo as regras. Nessas brincadeiras, as criangas precisam se submeter
as regras implicitas do papel designado, de forma a conter os seus desejos imediatos em prol da
continuidade da atividade, o que caracteriza 0 surgimento de seu autocontrole. Essa nova
habilidade refletird na aquisicdo da escrita, pois os alfabetizandos precisam estabelecer uma
relacdo mais consciente, voluntéria e intencional com a linguagem, a fim de entenderem os
mecanismos da escrita. “Para escrever, a crianga precisa ter consciéncia da estrutura sonora da
palavra, desmembra-la e restaura-la voluntariamente nos sinais escritos gragas aos vinculos
internos entre a linguagem oral e linguagem escrita” (Franco; Martins, 2021, p. 151), o que
significa a necessidade de compreender os aspectos fonéticos e semanticos da palavra de forma

mais consciente, ja que a escrita € caracterizada por ser simsemantica ao extremo, isto &, é
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desprovida de seu contexto simpraxico, e por isso possui regras gramaticais e ortograficas
especificas que devem ser acatadas para garantir a plena comunica¢do e transmissdo da
informacdo desejada (Saccomani, 2018). Essa submissdo as regras € uma habilidade cujo
desenvolvimento tem seus primdrdios nas brincadeiras de papéis sociais.

Corroborando com a ideia da importancia da intencionalidade na educacao e no ensino,
cuja finalidade € o desenvolvimento da crianca, Abrantes, Pasqualini e Pazetto (2023) apontam
alguns focos de intervencéo e possibilidade de trabalho para o ensino da linguagem escrita na
educacdo infantil e no ensino fundamental. Para as criancas pequenas, o principal objetivo da
atividade docente deve ser desenvolver na crianca a consciéncia de que a escrita representa a
fala, por isso o professor deve ensinar a fungéo social da escrita, desenvolvendo motivos para
tal atividade. Esse processo pode ser realizado por recursos que lhe sdo acessiveis conforme
esse periodo desenvolvimento infantil (idade pré-escolar), como a oralidade, as brincadeiras de
papéis sociais e 0s desenhos, ndo sendo uma obrigatoriedade a utilizacdo de sistemas graficos
e alfabéticos. Em contrapartida, os autores postulam que no ensino fundamental, considerando
que 0s motivos para a compreensao e expressao da escrita ja foram previamente desenvolvidos
em momentos anteriores, o principal objetivo passa agora para o estudo do sistema da lingua e
seus signos, por exemplo, os sinais alfabéticos, os quais se tornam elementos de interesse para

a crianca ja que buscam conhecer as objetivagdes da cultura humana.

5. Consideracoes finais

Para compreender as relacBes entre as brincadeiras de papéis sociais e a aquisicdo da
escrita, foi preciso entender a importancia do entrecruzamento pensamento e linguagem no
desenvolvimento do psiquismo infantil, ja que pela linguagem ha uma ampliacdo da consciéncia
da crianca a partir da formacdo de imagens subjetivas representadas por palavras, pois agora
sera possivel operar com 0s objetos em sua auséncia além do seu campo sensorial imediato. A
compreensdo da palavra como um conceito que possibilita a representacdo de algo, isto €, a
ideia de que “algo” pode ocupar o lugar de outro “algo” marca o inicio de um processo cujo
fim altimo € o desenvolvimento da escrita. A crianca precisa compreender que a escrita possuli
a funcdo social de um signo auxiliar no processo de rememoracéo. Diante disso, percebe-se que
a escrita, assim como as brincadeiras tambem se desenvolve ao longo de um processo historico
no desenvolvimento ontogenético da crianga, e por isso a importancia de um ensino

desenvolvente, cuja primazia ndo deve se ater ao ensino da escrita como um héabito motor com
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énfase no aspecto fonético, mas principalmente no ensino dos significados das palavras, isto €,
seu aspecto seméantico. Nesse sentido, e compreendendo que a escrita possui uma pré-histdria,
€ preciso que a escola se atente aos seus precursores, como 0s desenhos, a consciéncia da
linguagem oral e as brincadeiras de papéis sociais, por meio de uma intervencdo pedagogica
intencional e devidamente adequada durante os primeiros anos da infancia, ja que, por meio
dessas atividades, desde que oferecidas condi¢cbes e mediagOes adequadas, as criangas
desenvolvem as capacidades generalizagdo, abstragdo e autodominio da conduta, que sdo

essenciais para a fala escrita, enquanto uma funcéo psicologica superior.
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it O conceito de “atividade-guia” também conhecido na literatura pela nomenclatura de “atividade dominante”.
Todavia, neste trabalho optou-se pela padronizagédo e uso do termo “atividade-guia” em referéncia a sua fungdo de
guiar o desenvolvimento em determinado periodo da vida, em contraposi¢éo ao fato de ndo ser caracterizada como
a atividade mais presente do periodo, o que pode ser sugestionado pelo termo “dominante”.

v Elkonin (2009) utiliza o termo “primitivas” para referir as sociedades caracterizadas das etapas iniciais do
desenvolvimento da humanidade, marcadas por modos de producdo mais simples. Porém, para essa pesquisa optou
por ndo utilizar esse termo a fim de evitar uma interpretacdo pejorativa no que se refere as questdes de evolugéo.
v Entende-se por argumento, a tematica da brincadeira, por exemplo a representacdao de uma profissdo ou de uma
relagdo da vida social adulta, como a figura da mae, do professor, do motorista, entre outros papéis humanos.

vi Para um aprofundamento na tematica da pré-histdria da fala escrita, consultar Luria (2001), texto no qual o autor
expBe um experimento com criangas pequenas (3 — 7 anos) demonstrando o desenvolvimento da fala escrita desde
0S Seus momentos iniciais.
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